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Gute Bildung darf keine
Frage der Herkunft sein

Wenn Schule Fairness, Verlasslichkeit und Selbstwirksamkeit
erfahrbar machen soll, braucht es eine Politik, die ungleiche Start-
chancen und individuelle Belastungen gezielt ausgleicht.

1. Pddagogische Prasenz sichern, multiprofessionelle Teams
ausbauen

Schulen brauchen ausreichend Lehrkrafte, Schulsozialarbeit,
Schulpsychologie und weitere Fachkrafte. Verlassliche Teams
schaffen Beziehungen, Unterstitzung und Schutz im Schulalltag.

2. Ganztag, Férderung und Unterstiitzung ausbauen

Gute Schule braucht Zeit fur individuelle Férderung, Sprachbildung,
Ubergangsbegleitung und psychosoziale Stabilisierung. Qualitativ
hochwertiger Ganztag entlastet Familien, schafft Struktur und
starkt Bildungsgerechtigkeit.

3. Mitwirkung verbindlich verankern und wirksam machen
Junge Menschen brauchen Beteiligung mit klaren Verfahren, festen
Zeitfenstern und splrbaren Folgen. Schule darf Mitwirkung nicht
nur abfragen, sondern muss sie verlasslich ermdglichen.

4. Lernforderliche Infrastruktur schaffen

Sanierte Gebaude, geeignete Raume und eine verlassliche Aus-
stattung ermoglichen Unterricht, Unterstltzung und Teilhabe
im Alltag. Gute Schule braucht eine Umgebung, die Lernen nicht
erschwert, sondern fordert.

5. Monitoring und datengestiitzte Schulentwicklung stérken
Verlassliche Daten machen Probleme sichtbar, zeigen Bedarfe auf
und helfen, Unterstiitzung zu steuern. Koharentes Monitoring

ist die Grundlage daftir, Schulentwicklung gezielter und gerechter
auszurichten.

6. Ressourcen nach Soziallage und Region gerechter verteilen
Schulen in belasteten Lagen brauchen mehr Unterstiitzung. Sozial-
index, flexible Mittel und gezielte Priorisierung helfen dabei, Res-
sourcen dort einzusetzen, wo sie am meisten gebraucht werden.

Schule muss als Lern- und Lebensort ganzheitlich gedacht
werden - als padagogische, soziale und institutionelle Umwelt.
So kann sie junge Menschen bei der Bewaltigung ihrer Entwick-
lungsaufgaben wirksam begleiten, soziale und regionale Ungleich-
heiten abbauen und demokratische Stabilitat starken.

Warum Schule
Chancen ungleich
verteilt

Junge Menschen beginnen Schule nicht am selben
Punkt. Manche wachsen mit Ruhe, Platz, Geld, hohen
Sprachkompetenzen und sicheren Bildungswegen
auf. Andere erleben Armut, beengtes Wohnen, unsiche-
re Lebenslagen und wenig Unterstitzung im Alltag.
Diese Unterschiede wirken lange bevor im Klassenzim-
mer die ersten Noten vergeben werden.’

Das deutsche Bildungssystem gleicht diese Unter-
schiede nur begrenzt aus. An wichtigen Ubergangen
werden sie haufig eher weiter verstarkt: durch un-
gleiche Startbedingungen, ungleiche Schulforment-
scheidungen, ungleiche Bewertungen gleicher Leis-
tungen und ungleiche Schulen je nach Sozialraum.
Die soziale Herkunft prégt den Bildungserfolg in
Deutschland weiterhin so stark wie in kaum einem
anderen vergleichbaren Land.?

Kinder armutsbetroffener Haushalte verbleiben
haufiger auf niedrigschwelligen Bildungsgangen
oder verlassen die Schule ohne Abschluss.

52.300 jugendliche ohne Schulabschluss (2022)

Betroffen waren insbesondere junge Menschen
aus benachteiligten Haushalten sowie Férder-
schuler:innen.

Zwei von drei befragten jungen
Menschen empfinden das deutsche
Schulsystem als ungerecht.

Fur junge Menschen bleibt das nicht abstrakt. Sie erle-
ben Ungleichheit im Schulalltag - in Erwartungen, For-
derung, Bewertung und Zugehdrigkeit. Wenn Wohnort,
Familienressourcen und Schulmilieu Bildungschancen
mal3geblich mitpragen, ist das keine Randfrage. Es ist
der Kern sozialer Ungleichheit im Bildungssystem.?

Schulleitungen sagen:

,Das deutsche
Schulsystem lasst
Menschen zuriick.”

.Das deutsche
Schulsystem ist
ungerecht.”

68 % 84 %

Herkunftseffekte strukturieren Bildungswege

Ubergang nach
der Grundschule

Vor Schulbeginn

Primare Sekundare
Herkunftseffekte: Herkunftseffekte:
ungleiche Startbedingun- ungleiche Schulformwahl
gen, Ressourcen, Sprache, Eltern als Gatekeeper

Bucher, Unterstlitzung

Herkunftseffekte:
ungleiche Bewertung
gleicher Leistungen

Schule nach
Sozialraum

Bewertung im
Schulalltag

Tertiare Quartare

Herkunftseffekte:
verschiedene Sozialrdaume,
ungleiche Schulen, unglei-
che Forderangebote

Wie junge Menschen
Schule erleben

Junge Menschen verbringen einen grof3en Teil ihres Alltags
in der Schule. Dort lernen sie nicht nur Fachinhalte. Sie
erleben, ob sie gesehen, ernst genommen und unterstutzt
werden - oder ob Druck, Ausschluss und Uberforderung
Uberwiegen. Schule pragt damit nicht nur Bildungswege,
sondern auch das Selbstverstandnis, Zugehérigkeit und
Zukunftserwartungen.*

Genau darin wird Schule zur sozialen Frage. Denn junge
Menschen erleben Schule nicht alle gleich. Fir manche ist
sie ein Ort der Orientierung, Férderung und Ermutigung.
FUr andere wird sie zum Ort von Abwertung, fehlender
Unterstlitzung oder stiller Entmutigung. Entscheidend ist,
ob Anforderungen und vorhandene Ressourcen zusam-
menpassen - und ob Schule vermittelt: Du bist hier wich-
tig, deine Stimme zahlt, du kannst etwas erreichen.®

Darum ist Schule demokratietheoretisch zentral. Wer hier
Respekt, Fairness und Mitwirkung mit spurbaren Folgen
erlebt, gewinnt eher Vertrauen in Institutionen und in die
eigene Wirksamkeit. Wer dagegen friih erfahrt, dass
Herkunft, Wohnort oder fehlende Unterstutzung starker
wirken als eigene Anstrengung, macht eine andere Erfah-
rung: dass Chancen ungleich verteilt sind und Beteiligung
nicht fur alle gleichermalen offensteht.*

Schule ist deshalb nicht nur Unterricht, sondern ein sozia-
ler Erfahrungsraum, in dem junge Menschen lernen, ob
Gerechtigkeit, Zugehdrigkeit und Beteiligung fur sie tat-
sachlich gelten.

3,

Schiiler:innen an sogenannten Brennpunktschulen

Zuhause mit staatlicher Zuhause wird kaum
Grundsicherung Deutsch gesprochen

Probleme laut Schulleitungen an sogenannten
Brennpunktschulen

78,6 %
Fehlende personelle Res- Fehlende elterliche
sourcen sind groRte Hurde Unterstitzung

Wahrscheinlichkeit fiir einen Gymnasialbesuch

21,5% 80,3 %
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+ Kind wachst in Armut auf, + unter privilegierteren
* lebt bei nur einem Elternteil, Bedingungen
* hat kein Elternteil mit Abitur,
+ besteht zugleich eine Ein-
wanderungsgeschichte

Schule ohne Abschluss

Miinchen,
Stendal Landshut, Eichstatt
strukturschwache wirtschaftsstarke
Region Regionen

Herkunft entscheidet liber Gymnasialzugang

Kinder aus niedrigerem sozio6konomischem Hinter-
grund wechseln deutlich seltener aufs Gymnasium.
Bundesweit liegt ihr Anteil bei 26,7 %, bei Kindern aus
hoherem Hintergrund bei 59,8 %.

.K‘s Deutsche Kinder- und Jugendstiftung
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Schule unter Druck
Beteiligung als
soziale Frage

Schule pragt das Aufwachsen junger Menschen jeden Tag.
Hier lernen sie nicht nur Lesen, Schreiben und Rechnen.

Sie erleben auch, ob sie gesehen, fair behandelt und unterstutzt
werden - oder ob Druck, Ausschluss und Uberforderung ihren
Alltag bestimmen.

Dieses Factsheet zeigt, warum Schule in Deutschland unter
Druck steht und warum schulische Beteiligung eine soziale
Frage ist. Denn ob junge Menschen in Schule Anerkennung,
Forderung und wirksame Mitgestaltung erfahren, hangt weiter-
hin stark von sozialer Herkunft, Schulmilieu und Wohnort ab.
Schule ist damit mehr als ein Lernort: Sie ist ein zentraler Erfah-
rungsraum von Gerechtigkeit, Zugehérigkeit und Beteiligung.

Teil der Factsheet-Reihe Beteiligung als soziale Frage.

Die Reihe verdichtet die gleichnamige DKJS-Analyse zum Aufwachsen junger
Menschen in Deutschland in vier Zugange: Familie, Schule, Partizipieren und
Ubergreifende Synthese.



Was junge
Menschen in Schule
belastet

Was von aufen als Systemproblem erscheint, erleben
junge Menschen im Schulalltag ganz konkret. Schule ge-
rat unter Druck, wo Unterricht ausfallt, Forderung aus-
bleibt, Bezugspersonen wechseln und Unterstitzung zu
spat oder gar nicht ankommt. Dann fehlt mehr als nur
Unterricht. Es fehlen Verlasslichkeit, Orientierung und
das Gefuhl, mit den eigenen Fragen nicht allein zu sein.’

Hinzu kommen Leistungsdruck, psychische Belastungen
und soziale Verletzungen im Alltag. Viele junge Men-
schen erleben Schule als Ort hoher Erwartungen, aber
nicht immer als Ort ausreichender Unterstiitzung. Wo
dazu Lernlucken, Zukunftssorgen, Einsamkeit oder fami-
liare Belastungen kommen, kippt der Alltag schnell von
Belastung in Uberforderung. Belastungen treten dabei
nicht isoliert auf, sondern verstarken sich im Zusammen-
spiel mit anderen Problemlagen.?

Besonders gravierend wird es, wenn Mobbing, Aus-
schluss und Diskriminierung zum Schulalltag gehéren.
Fehlen verlassliche Erwachsene, klare Grenzen und nied-
rigschwellige Hilfe, werden Belastungen leicht individua-
lisiert, statt bearbeitet. Dann lernen junge Menschen
nicht nur unter erschwerten Bedingungen. Sie lernen
auch, dass ihre Probleme keinen sicheren Ort haben.’

Unterrichtsausfall pro Woche

Robert Bosch Stiftung 2024b: 52

3-4 Stunden

1-2 Stunden

Lebensqualitat der Schiiler:innen

Robert Bosch Stiftung 2024b: 18 f.

25 %

schatzen ihre
Lebensqualitat als
gering ein

6 %

schatzen ihre
Lebensqualitat als
hoch ein

20 %

fuhlen sich Gberdurchschnittlich
stark psychisch belastet

Psychische Belastungen steigen - Unterstlitzung fehlt

vgl. Robert Bosch Stiftung 2025: 9, 12, 14

Fast 40 % der Lehrkrafte sagen, ihre Schule verfligt
Uber keinerlei ausreichende schulpsychologische Unter-
stltzung. Psychische Auffalligkeiten nehmen sie als
eine der groRten aktuellen Herausforderungen wahr.

Leistungsdruck als zentrale Belastungsprobe
vgl. Robert Bosch Stiftung 2024b: 26; Calmbach et al. 2024: 229

Leistungsdruck und -stress sind fur viele junge
Menschen zentrale Belastungsfaktoren: Ein Drittel
lebt mit der Sorge, schulischen Anforderungen
nicht gerecht zu werden; jede:r Vierte hat das Gefuhl,

Schule nicht zu schaffen.

7 vgl. Robert Bosch Stiftung 2024b: 52; SWK 2023: 7-9; Hurrelmann & Bauer 2018: 75-78,

111-115

8 vgl. Robert Bosch Stiftung 2024b: 18 f., 24-26; Calmbach et al. 2024: 227-229; Albert,
Quenzel & de Moll 2024: 33, 40; BMFSF) 2024a: 15-18

9 vgl. Steinhauer et al. 2025: 50, 65, 71; Calmbach et al. 2024: 161, 227-229, 242;
Robert Bosch Stiftung 2024b: 60; Robert Bosch Stiftung 2025: 9, 12, 14

Sorgen von Schiiler:innen intern und extern
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Warum Schule junge
Menschen nicht
gleich gut tragt

Die Ursache liegt nicht bei jungen Menschen, sondern in
einem Schulsystem, das mit ungleichen Voraussetzun-
gen und hohen Bedarfen oft nicht ausreichend umgehen
kann. Schule soll heute mehr leisten als friher: Wissen
vermitteln, soziale Unterschiede ausgleichen, Integration
ermoglichen, Demokratie erfahrbar machen, psychische
Belastungen auffangen und junge Menschen auf eine
digitale Welt vorbereiten. Vielerorts geschieht das unter
Bedingungen, die dafilir nicht ausreichen.”

Mehrere Herausforderungen greifen dabei ineinander:
Bildungsungleichheit, Lehrkraftemangel, Digitalisierung,
psychische Belastungen und sehr unterschiedliche Lern-
voraussetzungen. Wo Personal fehlt, Forderung ausbleibt
und Unterstltzungslicken grofRer werden, vertiefen sich
Unterschiede. Dann kippt Schule vom Maéglichkeitsraum
zum Ungleichheitsverstarker."

Kommunaler Investitionsriickstand bei Schulen
vgl. Raffer et al. 2025: 20 f.

2023 DT 00000 56%

2024 IS 0 63%

Bildungsungleichheit:
Herkunft pragt Bildungschancen
weiterhin sehr stark.

Psychische Belastungen:
Viele junge Menschen Lernvoraussetzungen
brauchen Unterstitzung, und Lebenslagen

die oft fehlt. werden heterogener.

Superdiversitat:

Digitalisierung:

Sie erdffnet Chancen,

kann Ungleichheit aber

auch vertiefen. D—

Lehrkraftemangel:
Verlasslichkeit, Férderung
und Beziehung geraten
unter Druck.

Hinzu kommt: Superdiversitat. Hohe Diversitat ist All-
tag, heterogene Lerngruppen sind Normalitat. Proble-
matisch ist nicht diese Vielfalt unter jungen Menschen,
sondern dass Schulen oft nicht ausreichend ausgestat-
tet sind, um mit unterschiedlichen Sprachkompetenz-
niveaus, Lernvoraussetzungen, Inklusionsbedarfen und
Belastungslagen gut umzugehen.”

Wo Schulen mangelhaft ausgestattet bleiben, reagiert
Schulentwicklung oft nur auf akute Probleme, statt
Unterschiede wirksam auszugleichen. Schule tragt junge
Menschen dann nicht deshalb ungleich gut, weil ihre
Bedarfe zu unterschiedlich waren, sondern weil das Sys-
tem auf diese Unterschiede nicht passend antwortet.”

Bevdlkerung mit Einwanderungsgeschichte
vgl. bpb 2024a

Kinder unter

30,4% 42,6 % .
fanf Jahren
Forderbedarf der Schiiler:innen
Lepper & Steinmann 2024
anerkannter

Forderbedarf 55,6 %
wurden separiert

44,6 %
wurden inklusiv
beschult

82 % der Lehrkrafte sind mit der Inklusionspolitik ihres
Bundeslandes (eher) unzufrieden; unter ausreichen-
der Ausstattung halten 62 % inklusiven Unterricht fur
sinnvoll.

vgl. forsa 2025: 2, 40 f.

10 vgl. Hurrelmann & Bauer 2018: 108, 165-176; Bayer 2025: 7 f., 20 f., 113 f.; El-Mafaalani,
Kurtenbach & Strohmeier 2025: 149, 152, 154-157; KMK 2016: 11, 25; Robert Bosch Stiftung
2024b: 18f., 24-26

11 vgl. Forell et al. 2024: 52; Fichtner et al. 2025: 6, 21, 23, 58 f., 63; Robert Bosch Stiftung
2024b: 18f., 24-26, 52, 60; KMK 2021: 5f.

12 vgl. SVR 2025: 1-5, 8-11; El-Mafaalani, Kurtenbach & Strohmeier 2025: 152; Lepper &
Steinmann 2024; forsa 2025: 2, 40 f.; Fichtner et al. 2025: 21

13 vgl. Autor:innengruppe Bildungsberichterstattung 2024: 28 f.; El-Mafaalani, Kurtenbach &
Strohmeier 2025: 155-157; Raffer et al. 2025: 20 f.; Braun, Pfander & Ulmer 2025: 25-28, 40;
Fichtner et al. 2025: 21

Was junge
Menschen in Schule
starkt

Gute Schule kann soziale Ungleichheit nicht allein auf-
heben. Sie kann deren Folgen jedoch begrenzen. Das
gelingt dort, wo junge Menschen sich gesehen, ernst
genommen und unterstitzt fihlen. Verlassliche Bezie-
hungen zu Lehr- und Fachkraften sind dafir zentral und
bieten Orientierung, Sicherheit und Zugehdérigkeit - be-
sonders flr junge Menschen in belasteten Lebenslagen.™

Schulische Faktoren, die Bildung
gerechter gestalten konnen:

——> Verlassliche Schulleitungen, die padagogi-

sche Qualitat gezielt férdern, das Kollegium
starken und die Schule als lernende Organi-
sation verstehen.

—— Ein wertschatzendes Schulklima gepragt

von Respekt, Erwartungen und transparenter
Kommunikation - insbesondere gegenuber
jenen, die haufig Ausgrenzung erfahren.

——> strukturierter Unterricht, der Sicherheit

gibt, individuelle Lernbedarfe erkennt und
auf kontinuierliches Feedback setzt.

——> Dpatenbasierte Férderung, die Fortschritte

sichtbar macht und damit das Vertrauen
der Schiler:innen in ihre eigene Wirksamkeit

starkt.

—— Vernetzte Unterstiitzungssysteme, etwa

durch Schulsozialarbeit, Elternarbeit oder
Kooperationen mit auRerschulischen Lern-
orten.

vgl. Marx & Maaz 2023: 192; Schmidt & Herfter 2020: 146, 148 f.; Fischer 2014: 1, 14f.,
28f.,33,44,47,52,57f., 61,73

Ebenso wichtig ist eine Férderung, die unterschied-
liche Startlagen ernst nimmt. Transparente Erwartun-
gen, kontinuierliches Feedback, strukturierter Unter-
richt und verlssliche Unterstiitzung an Ubergdngen
machen Schule gerechter. Wenn Fortschritte sichtbar
werden und Leistung nicht ausschlieBlich Uber Defizi-
te bewertet wird, entstehen Erfahrungen von Fairness
und Selbstwirksamkeit. Schule wird dann eher als
Raum von Chancen und Entwicklung erlebt - nicht als
einer, der soziale Ungleichheit weiter verstarkt.”

Tragfahig wird Schule zudem durch Kooperation und
Zusammenarbeit. Schulsozialarbeit, Schulpsychologie,
multiprofessionelle Teams und Kooperationen mit
aullerschulischen Partnern erweitern die Handlungs-
spielrdume im Alltag. Sie helfen, Belastungen friher
aufzufangen und junge Menschen verlasslicher zu be-
gleiten.”

Wo junge Menschen wirklich mitreden, mitentscheiden
und Schule mitpragen kénnen, erleben sie, dass ihre
Stimme zahlt. Beteiligung starkt dann nicht nur das
Schulklima, sondern auch Resilienz, Zugehorigkeit und
demokratische Kompetenz. Wo Schule verlassliche Be-
ziehungen mit fairen und tragfahigen Strukturen ver-

bindet, entsteht mehr als ein funktionierender Lernort.

Dann kann sie jungen Menschen nicht nur Wissen ver-
mitteln, sondern auch Vertrauen in sich selbst, in andere
und in Institutionen starken.”

14 vgl. Marx & Maaz 2023: 192; SWK 2023: 7-9; Calmbach et al. 2024: 227 f., 235-238
15 vgl. Marx & Maaz 2023: 192; Fischer 2014: 47, 52, 57 f., 61; Bayer 2025: 7 f., 20 f.

16 vgl. El-Mafaalani, Kurtenbach & Strohmeier 2025: 154-157; Marx & Maaz 2023: 192;
Braun, Pfander & Ulmer 2025: 25-28, 40; Robert Bosch Stiftung 2024b: 60

17 vgl. BMBFSFJ 2025b: 77-85, 89, 93; Hurrelmann & Bauer 2018: 106-109, 134, 165-176;
Calmbach et al. 2024: 227 f., 307; El-Mafaalani, Kurtenbach & Strohmeier 2025: 149, 154-157

Wo junge Menschen
zur Schule gehen,
macht einen Unter-
schied

Schule ist regional ungleich. Ob junge Menschen den
Ganztag nutzen kénnen, zwischen mehreren Schulfor-
men wahlen kénnen oder lange Schulwege bewaltigen
mussen, hangt stark vom Wohnort ab. Schullandschaften
sind historisch und politisch verschieden gewachsen.
In Westdeutschland fehlen vielerorts Ganztagsplatze,
in ostdeutschen Flachenlandern pragen Schulrtickbau,
grol3e Einzugsgebiete und weite Wege den Alltag.™

Raum wirkt jedoch in Schule aber nicht nur Gber Wege
und Erreichbarkeit. Er pragt auch die soziale Zusam-
mensetzung von Schulen und damit das Schulklima, die
padagogischen Anforderungen und die vorhandenen
Chancen. In sozial segregierten Stadtteilen ballen sich
Benachteiligungen und Lehrkrafte missen dort arbeiten
stark kompensatorisch arbeiten. In landlichen Rdumen
kénnen enge soziale Beziehungen Halt geben, zugleich
sind Zusatzangebote und Begegnungen mit gesellschaft-
licher Vielfalt oft begrenzter. Stadt, Land, Ost und West
sind deshalb keine einfachen Gegensatze, sondern unter-
schiedliche schulische Sozialisationsmilieus.”

Fur junge Menschen hat das direkte Folgen: Wahrend
manche vor allem lernen kénnen, missen sind andere
zusatzlich mit Unterrichtsausfall, langen Wegen, knap-
pen Angeboten und einem belastetens Schulmilieu be-
waltigenkonfrontiert. Gerechte Bildungspolitik muss
diese raumlichen Bedingungen gezielt bertcksichtigen.”

Nutzung Ganztagsangebote
vgl. Autor:innengruppe Bildungsberichterstattung 2024: 143 f., 173

Westen Osten
50 % 84 %
58 % Elternwunsch 88 %

Schulriickbau

vgl. Statistisches Bundesamt o. J.b.

Westen Osten
-18 % -40 %
seit 1999 seit 1999
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In Sachsen-Anhalt ist die Zahl allgemeinbildender
Schulen seit 1999 von 2.654 auf 867 zurlickgegangen.

Ungleiche Entwicklung der Schiiler:innenzahl
vgl. KMK 2024: 6

Wahrend im Westen mit steigenden Schtilerzahlen
gerechnet wird, soll der Trend in ostdeutschen
Flachenlandern nur bis 2027 anhalten und bis 2035
wieder rucklaufig sein.

Schulwege werden zur sozialen Hiirde
vgl. Helbig, Konrad & Nikolai 2018: 1, 19; Calmbach et al. 2024: 236; Beierle, Tillmann & Reifig

2016: 15, 28; vbw 2019: 199-201

Lange Schulwege beeinflussen Bildungsentscheidungen.
Far Familien mit weniger Ressourcen kénnen Fahrt-
zeit, Kosten und Organisation eine Hurde sein. In Stadten
entstehen andere Ungleichheiten: Dort gibt es zwar
mehr Schulen in Reichweite, aber steigende Schuler:in-
nenzahlen erhéhen den Konkurrenzdruck um begehrte
Platze.

Lehrkraftemangel trifft Regionen unterschiedlich
vgl. Geis-Théne 2022: 30 f., Monitor Lehrerbildung 2020: 1 £, 5, 6, 10-15, 19

In Ostdeutschland verscharfen anstehende Verren-
tungen den Lehrkraftemangel, weil viele Lehrkrafte
Uber 55 Jahre alt sind und der Nachwuchs stagniert.
Im Westen entsteht zusatzlicher Bedarf starker durch
wachsende Schuler:innenzahlen.

18 vgl. Autor:innengruppe Bildungsberichterstattung 2024: 143 f., 173; Statistisches Bundesamt
0.J.b; Helbig, Konrad & Nikolai 2018: 1, 19; Beierle, Hoch & ReiRig 2019: 42 f.; vbw 2019: 126

19 vgl. Bottcher et al. 2022: 8; Forell et al. 2023: 20f., 53, 56 f., 61, 124, 154-158; Braun,
Pfander & Ulmer 2025: 10 f., 25-28; Schneider, Biirer & Glorius 2021: 33 f.; vbw 2019: 126

20 vgl. Robert Bosch Stiftung 2024b: 52; Beierle, Hoch & ReiRig 2019: 42 f.; vbw 2019: 126;
Forell et al. 2023: 20 f., 61, 124; El-Mafaalani, Kurtenbach & Strohmeier 2025: 155-157

Wohnort sortiert Bildungschancen
vgl. Béttcher et al. 2022: 8; Forell et al. 2023: 20 f.

In wohlhabenderen Stadtteilen bindeln Schulen hau-
figer Kinder mit glinstigeren Lernvoraussetzungen.
Schulen in sozialen Brennpunkten arbeiten dagegen
haufiger mit kumulierten Problemlagen.



